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Resumen
This paper attempts to analyse the exam evaluation of English as a second language in 'University-access
tests for students over 25 years old' at four universities of Madrid. The study focuses on conditions of
examinees and on structure of the exam: instructions, design, text and items. It is analysed whether the model
of this exam corresponds to the orientations and the instructions presented by these universities. It is also
analysed, how this exam relates to some communicative competence categories, such as validity,
authenticity and fiability. This paper based on empirical study states the claim that the analysed exams do not
evaluate the communicative competence of the English language. As a consequence, the examinees of such
exams have few possibilities to show their knowledge of English freely, or to interpret the information of the

exam's text.

1. Introduccién

El objetivo de este estudio es analizar la evaluacién de la prueba de inglés de “Acceso a la universidad para
mayores de 25 afios”. El estudio se centra en el entorno y en los fundamentos de la prueba: las instrucciones, las
caracteristicas, el disefio y el contenido (). Puesto que el andlisis estéd basado en la teorfa de la competencia
comunicativa, en el presente estudio se pone en duda tanto que el modelo de la prueba corresponda a las
orientaciones y a los criterios presentados por las universidades, como a la forma de evaluar los conocimientos
comunicativos del idioma.

El andlisis se apoya en el criterio de que la evaluacién de la lengua extranjera es una tarea compleja, y en los
problemas principales que surgen de la eleccién y presentacion de un texto, y su posterior evaluacion (Baker

1989). Asimismo, en la parte final de este estudio.

2. El acceso a la universidad para mayores de 25 anos

En la Comunidad de Madrid existen siete universidades publicas. Entre estas universidades dominan dos tipos
de pruebas de inglés: presentacién de un texto y traduccién de un texto, conteniendo ambas variantes un méximo
de 200-250 palabras (Harris 1969: 60). La traduccién més habitual es de castellano a inglés, y sin diccionario.
Esta variante también es la mds frecuente en las universidades de otras comunidades: la Universidad de Sevilla, la
Universidad de Zaragoza, la Universidad de La Rioja, la Universidad del Pais Vasco, o la Universidad de Barcelona

@. En algunas, como en la Universidad de Alicante estd permitido utilizar un diccionario bilingte ).

1-En la clasificacién de R. Pérez Juste (1992) la prueba de acceso se analiza en las cuatro efapas: contexto - valoracién de realidad, las
necesidades de los alumnos; entradas (impacto) - disefio y planificacién del programa; procesos - realizacién del programa concreto;
productos - valoracién, detectacion de los fallos y diagnosis de causas y efectos no planeados.

2-Informacién basica sobre estas universidades extraida de sus respectivas paginas web.

3-En los afos ochenta el ejercicio de traduccién, con o sin diccionario, de un idioma moderno era un componente muy usual de las
pruebas. Ademds, los autores que analizaban este fipo de pruebas reclamaban que “no existe ejercicio de idioma moderno,

hasta la fecha, en la Selectividad general y, sin embargo, las Universidades lo creen fundamental para certificar la idoneidad

de los aspirantes mayores de veinticinco afios” (Escudero Escorza 1983: 10).
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Sin embargo, la traduccién estd perdiendo su importancia en los exdmenes, como consecuencia de los nuevos
requisitos, relacionados con el aspecto pragmético de las pruebas, puesto que cada vez hay mds universidades
que eligen la prueba de presentacién de un texto (Harris 1969: 4-5).

El presente estudio Unicamente analiza este tipo de prueba: la presentacién de un texto; prueba utilizada en las
cuatro universidades de la Comunidad de Madrid: la Universidad Auténoma (UAM), la Universidad Complutense
(UCM), la Universidad Politécnica de Madrid (UPM) y la Universidad de Alcald de Henares (UAH). Las pruebas
objeto de andlisis en el presente estudio son las correspondientes a los afios 1997-2001 ).

En UAM, UCM, UPM y UAH pueden participar en la Prueba de Acceso para mayores de 25 afios aquellos que
cumplan los 25 afios antes del uno de octubre del afio en curso y no estén en posesion de una titulacién
universitaria. Revisando los datos del Instituto Nacional de Estadistica de los afios 1998-2000, se aprecia bastante
diferencia entre el porcentaje de los estudiantes mayores de 25 afios que se presentaron a la prueba y los que
aprobaron. Hay una considerable diferencia entre el porcentaje de aprobados de UPM (en todos los afios el
porcentaje supera el 40%) y UCM (sélo el Gltimo afo superd el 20%)s), dato contrapuesto al nimero de
matriculados (cantidad ostensiblemente superior en UCM respecto de UPM) (Séenz Barrio et al 1984). Las
universidades sugieren a los alumnos que deseen presentarse a la prueba (con carécter no obligatorio) que se
inscriban anteriormente en los cursos de iniciacién y orientacién. En dichos cursos, durante seis meses, y con una
frecuencia de una hora semanal, se prepara para la Prueba de Acceso a la Universidad.

En el andlisis de las pruebas es inevitable prestar atencién al impacto del examen. Este examen es una parte de
una Prueba Comin, que se realiza en primer lugar y que incluye la prueba de lengua (castellano) () y un
comentario de texto. La Prueba Optativa corresponde a la carrera a la que el candidato desea acceder, donde,
dependiendo de la fitulacién, se puede optar entre los exdmenes del corpus: Cientifica y Tecnologia, Ciencias de la
Salud, Ciencias Sociales y Juridicas, o Humanidades. Cada una de las materias objeto de examen serd calificada
de 0 a 10 puntos. La calificacién final de la Prueba General serd la media aritmética de las puntuaciones obtenidas
en las tres pruebas. Para ser declarado Apto, el resultado final deberd serigual o superior a 5 puntos 7). Segun este
sistema, el impacto de la prueba de inglés disminuye en parte, pues aun suspendiendo la prueba de inglés, es
factible aprobar haciendo media con el resto de las pruebas. El interés para los alumnos reside en aumentar su
nota final 8. Conforme se indica al principio del presente pérrafo, este estudio se centra en el impacto de la prueba
de idioma en la Prueba Comun.

Es de suponer que los conocimientos previos también afecten en los resultados de la prueba. Por lo tanto, todo
lo anteriormente sefialado deriva en lo siguiente: antes de la presentacién a la prueba hay al menos dos tipos de

candidato, aquel que sigue los cursos de preparacién en los centros especificos, cuya duracién es de 30 horas, y

4-Los ejemplos de las pruebas fueron obtenidos en los Departamentos de Informacién a los Alumnos en cada una de las universidades.

5-El estudio de T. Escudero Escorza de los afios ochenta (periodo analizado: 1973-1981) muestra que en la UAM el porcentaje de aptos
entre los matriculados estaba entre el 20% y el 30%, y en UPM no llegaba al 20% (1983: 16-18).

6-En UAMy en UCM esta parte se denomina “Cultura lingiistica” [www.uam.es], [www.ucm.es].

7-En UAH, la prueba comin sélo consiste de dos partes: idioma y comentario de texto. Por eso, para aprobar hay que obtener mas de 4
puntos (puntuacién mdxima 10 puntos) y no 5 o mds puntos, como en UAMy UCM.

8-Al menos hace 20 afios la carrera més elegida por los aprobados mayores de 25 afios era Derecho (26,64%) y Filosofia y

Letras y Ciencias de la Educacién (23,30%) (Escudero Escorza 1983: 28). Esto significa que la prueba de idioma tenia mucho

més impacto en el futuro de la carrera de lo que parece en un principio. r
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en los cuales se preparan para pasar la prueba, y se activan los conocimientos de idioma (Bordén 2000: 111;
Carroll 1980: 6); y aquellos que se presentan a la prueba de inglés sin una preparacion especial, con otro tipo de

preparacion, i.e. experiencia en el extranjero, o por motivos laborales.
2.1. Elmodelo de la prueba de acceso en UAM, UCM, UPMy UAH

El modelo de la prueba de presentacién de un texto varia en las cuatro universidades ya mencionados antes:
UAM, UCM, UPM y UAH. La estructura del texto es més o menos similar en todas las universidades: una extensién
aproximada de 250 palabras sobre algin tema de interés general presentado en un lenguaje no especializado en
el idioma extranjero cursado o elegido por el alumno, donde el alumno debe contestar a diversas preguntas
relacionadas con dicho texto. La diferencia estriba en las preguntas.

UCM y UPM presentan cinco preguntas, segin las cuales se mide: (1) la comprensién lectora y la expresion
escrita; (2) exclusivamente la comprension lectora; (3) el dominio del vocabulario; (4) los conocimientos
gramaticales morfolégica y sintdcticamente, y, por Gltimo, (5) la capacidad para expresarse libremente en la
lengua extranjera mediante una composicién de 80 a 100 palabras (véase tabla 1). Estos criterios se medirdn de la
siguiente manera: para medir (1) la comprensién lectoray la expresién escrita, se formulan dos preguntas abiertas,
cuyas respuestas deberdn estar basadas en la informacién del texto, pero con construcciones propias. Cada una
de las preguntas valdré 1 punto, asignédndose 0,5 puntos a la comprensién de la pregunta y 0,5 puntos a la
correcciéon gramatical de la respuesta (mdximo total 2 puntos). Para medir (2) la comprensién lectora, en la
respuesta se hard constar si cada uno de los dos enunciados de esta pregunta es verdadero o falso, y a
continuacién se copiard el fragmento del texto que justifica la decisiéon. Cada uno de los apartados valdré 1 punto
y se calificard con O puntos si la opcién (T/F) elegida no se justifica con la cita apropiada del texto (mdximo total 2
puntos). En lo referente (3) al dominio del vocabulario, el alumno demostrard esta capacidad localizando en el
texto el sinébnimo adecuado para una serie de términos. La calificacién mdxima por cada apartado es de 0,5 (en
total hasta T punto). (4) Los conocimientos gramaticales se miden de la siguiente manera: se presentan cuatro
frases, con instrucciones precisas. En las tres primeras (a, b y c) se deben completar los huecos, en la Gltima (d)
transformar. Se adjudicard 0,5 puntos a cada apartado. En el caso de (a), (b) y (c) se dividird la puntuacién en
partes iguales para cada uno de los “huecos” (en el total de la pregunta se pueden conseguir hasta 2 puntos). En
cuanto a (5) la capacidad para expresarse libremente en la lengua extranjera mediante una composicién de 80 a
100 palabras, se proponen dos opciones, entre las que se elegird sélo una. Se otorgarén 1,5 puntos por el buen
dominio de la lengua — léxico y estructura sintdctica. 1,5 puntos valorardn la madurez en la expresion de las

ideas— organizacién, coherencia y creatividad (en total hasta 3 puntos).

Isi ixsd Paginas P I

I.S.S.N.1697-0780



Lingiiisticaenlared. 28/09/2004

&
llnred Loreta.Paulauskaite

Universidad.Auténoma.de.Madrid

articulo| La competencia comunicativa en las pruebas de inglés de “Acceso a la
universidad para mayores de 25 afos”.

Tabla 1. Las opciones de la prueba de inglés de presentacién de un texto en 2000-2001.

Universidades UAH ‘ UAM ‘ UCM ‘ UPM

Aproximadamente 200-250 palabras; tema de interés general; lenguaje no

Contenido o
especializado.

Comprensién lectora.

5 frases son 2 frases son verdaderas (T) o falsas (F), con evidencia del
verdaderas (T), texto que justifica la eleccién.

falsas (F), o no
referentes al texto
(DK) con
evidencia del texto
que justifica la
eleccién.

5 puntos 2 puntos
I Capacidad para expresarse libremente en la lengua extranjera.
Composicién libre Composicién libre | Composicién libre
(60-80 palabras) - (80-100 palabras) | (60-80 palabras)
en sus propias en sus propias en sus propias
palabras palabras; palabras
respondiendo a 1 eligiendo 1 de 2 respondiendo a 1
pregunta. opciones. pregunta.
C
0
,Q 3 2 puntos 3 puntos
< | 2
= o Dominio del vocabulario.
&l
Transformacién de Localizacién en el | Localizacién en el
las ideas texto del sinénimo | texto del sinénimo
principales del adecuado para adecuado para
texto en una tabla. cada uno de los 2 | cada uno de los 5
términos. términos.
3 puntos 1 puntos
\Y2 Conocimientos gramaticales.

Cuatro opciones con instrucciones precisas en aspectos
morfolégicos y/o sintécticos.

2 puntos
v Comprensién lectora y expresion escrita.
Formulacién de 3 | Formulacion de 2 preguntas abiertas,
 — preguntas basandose en la informacién del texto
abiertas, con construcciones propias.
baséndose en la
informacién del
texto con
construcciones
propias.
6 puntos 2 puntos
Puntuacién Total: 0-10 puntos
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Por otro lado, UAH propone una presentacién de texto con 3 preguntas que medirdn: (1) la comprensién
lectora y la expresién escrita. Al igual que las otras dos universidades, el alumno deberd responder si la frase es
verdadera o falsa, o de contenido desconocido, i.e. que la frase no corresponde al texto. El alumno también
deberd copiar la evidencia del texto, que justifica su eleccién. (2) exclusivamente la comprensién lectora, el
dominio del vocabulario. Esta capacidad se evaluard mediante la transformaciéon de las ideas principales del texto
en una tabla. Y por ¢ltimo, como en las otras dos universidades, (3) se comprueba la comprensién lectora y la
expresiéon escrita. El alumno deberd contestar a una pregunta abierta, utilizando sus propias palabras en la
respuesta y no basdndose en el texto.

En su caso, UAM presenta un texto que consta de tres preguntas, las cuales suman hasta un méximo de 10
puntos, y se considera aprobado una puntuacién superior a los 5 puntos. La pregunta (1) mide exclusivamente la
comprensién lectora. El alumno debe decidir si las dos frases que se le presentan son verdaderas o falsas,
copiando a continuacién el fragmento del texto que justifica su eleccién. Se otorga 0,5 puntos por cada apartado.
Se calificard con 0 puntos si la opcién elegida no estuviese justificada (en total hasta 2 puntos). La pregunta (2)
consta de dos enunciados y mide los conocimientos gramaticales del alumno en su aspecto morfolégico y/o
sintdctico (en total hasta 2 puntos). La pregunta (3) comprueba la comprensién lectora y la expresién escrita (9). Se
evalta al alumno mediante la formulacién de preguntas abiertas, a las que el alumno deberd contestar basdndose
en la informacién del texto, pero utilizando sus propias palabras. En cada respuesta se otorgard la misma
puntuacién tanto a la comprensién lectora como a la correcciéon gramatical (en total hasta 6 puntos).

Como muestra la tabla, existen dos grandes diferencias entre las universidades. UAH valora mucho la
comprensién lectora y el dominio del vocabulario, no prestando una atencién concreta a los conocimientos
gramaticales, evaludndose los mismos en la composicién libre. Las pruebas de UAM y UCM son muy parecidas:
ambas universidades optan por una evaluaciéon de los conocimientos gramaticales y una atencién especial a la
comprensién lectora y escrita. La variante de UCM se revela como la mds usual, y por Gltimo UPM que utiliza las
cinco opciones, compartiendo con UAH la opcién del dominio del vocabulario.

Con arreglo a esta tabla se construye todo el apartado siguiente. A continuacién de la explicacién teérica, se
pondrd en duda si con estas opciones se pueden evaluar los conocimientos del idioma, la competencia

comunicativa y hasta que nivel.

2.2. Bases tedricas

2.2.1. La competencia comunicativa

A. Davies (1990) apunta que los exdmenes de lengua se desarrollaron dentro del marco de la lingUistica
aplicada como una de las opciones y como objeto de andlisis. De la misma manera, los exdmenes de lengua se
fragmentaron en tres dreas: de la lengua comunicativa; para los propésitos especiales; y de la hipétesis de

competencia unitaria. Nos interesardn los exdmenes de la lengua comunicativa, puesto que esta prueba

9-En el afio 1999-2000, la prueba de la UAM era de 2 preguntas y la puntuacién mdxima era de 5 puntos. Para aprobar era
suficiente obtener una puntuacién superior a los 2,5 puntos.
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de “Acceso para mayores de 25 afos” no estd especializada para ningin tipo de estudios, ni intenta medir el nivel
tedrico de los alumnos. Esta prueba tiene un cardcter pragmdtico, la evaluacién de los conocimientos de inglés,
las posibilidades de usar el idioma en su carrera, en otras palabras, es un proficiency test o examen de nivel de
dominio (o de habilidad) (Bordén 1999: 17) para el acceso a la universidad.

La necesidad de la valoracién de la lengua prdctica en la ensefianza y la evaluacién de la segunda lengua fue
desarrollada por J. Oller (McNamara 2000; Davies 1990) en los afos setenta enfocando su estudio no en el
sistema de lengua, sino en los procesos psicolingiisticos, incluidos en el uso de la lengua. El mencionado teérico
interpreté la lengua basada en los fundamentos pragméticos. Oller propagé el tipo de prueba cloze-test (texto de
aproximadamente 400 palabras, en el que se omiten palabras del texto cada 5-6 palabras). El alumno debe
completar las palabras omitidas y realizar un dictado. Segin el autor, estos exdmenes median perfectamente los
conocimientos pragmdticos y eran econémicos. Pero en las discusiones siguientes se verd que este tipo de examen
puede no ser vdlido en algunas ocasiones.

La metodologia del andlisis de los exdmenes de lengua comunicativa era objeto de promocién del
sociolingtista D. H. Hymes (1971). El mencionado tedérico relacioné la competencia lingUistica con las
condiciones socioculturales en la comunidad diversa (10). Este modelo funcional del andlisis de la lengua estaba
dirigido hacia la conducta comunicativa y la vida social. La competencia de la gramética y la competencia del uso
de la lengua estaban mediadas por la competencia social o comunicativa, que se desarrolla en cuatro
determinaciones para producir e interpretar el comportamiento cultural que ocurre en la realidad: posible
(gramatical), factible (psicolingiistico), apropiado (sociocultural) y realizado (ensefianza de la lengua). Hymes fue
uno de los primeros que postulé la ensefianza de la segunda lengua en el aprendizaje no sélo a través de las reglas
de la gramatica basica sino también a través de todas las habilidades comunicativas de un hablante nativo.

En los afios ochenta el modelo de la competencia comunicativa fue detallado y desarrollado por M. Canale
(1983). El tema se orientaba adn mds hacia los aspectos socioculturales y el funcionamiento del médulo de
ensefanza enfocado a las necesidades comunicativas, adaptado a las situaciones reales y los factores
contextuales. Asi, segin el autor, la competencia comunicativa incluye la competencia: gramatical (cédigo verbal y
no-verbal), socioligiistica (significado social), discursiva (cohesién y coherencia) y estratégica (habilidad y
efectividad de la comunicacién). Todos estos factores no funcionan separados pero interactéan. Por lo tanto, el
aprendizaje y la evaluacién de la segunda lengua tendrian que estar orientados al conocimiento y a la habilidad
lingUistica. En otfras palabras, Canale describié cinco directrices para un enfoque comunicativo: extensién de las
dreas de competencia (integracién de las cuatro dreas de conocimiento comunicativo); necesidades de
comunicacién (necesidades e intereses de los estudiantes); interaccién significativa y realista (presentacién de

situaciones auténticas); habilidades del estudiante en su lengua nativa (atencién a las habilidades personales en el

10- Con esta teorfa D. H. Hymes se enfrenta con el modelo antiguo de N. Chomsky, en el que prepondera la competencia lingiistica en una
comunidad ideal, homogénea, no influido por los factores socioculturales (Hymes 1971: 30). H. G. Widdowson (1989: 89) afiade que
aunque “hay reglas de uso” adaptadas a la habilidad de la competencia de la lengua (use), no todo se adquiere del aprendizaje
pragmdtico, y depende del sistema de conocimiento lingiistico (usage), que limita la variabilidad cognitiva. El sistema de

lengua descansa en nuestra memoria. Widdowson aplica este sistema para sugerir otro sistema de ensefianza de lengua: gran

cantidad del conocimiento parece consistir en bloques (chunks) formulaicos, unidades Iéxicas parcial o totalmente montadas

y disponibles para ser usadas. Por lo tanto no todo el acceso depende del andlisis.
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2.2.2. Las caracteristicas del examen

Segun Carroll la prueba tiene que poseer cuatro caracteristicas: relevancia (atencién a la especificidad del
contenido en las circunstancias de relevancia que pueden influir la decisién del candidato), aceptabilidad (la
neutralidad del contenido evitando cualquier implicacién religiosa o social), comparabilidad (el sistema estable de
evaluacion capaz de comparar diferentes examinados, para la obtencién de una puntuacién mds objetiva), y
economia (atencién al agrupamiento de las circunstancias y al tiempo del proceso del examen). Estas
caracteristicas evaltan, sila prueba es fiable, vdlida y viable (Harris 1969: 13).

La validez define hasta qué punto una prueba mide lo que se supone que mide: “se refiere al uso o usos que se
dardn a las calificaciones, por lo que siempre esté relacionada con el propésito de la prueba” (Alderson et al
1995: 279). Hay varios tipos de validez: de contenido, de respuesta empirica, externa, interna, predicativa y
racional.

La fiabilidad es la medida en que los resultados de una prueba son fiables, y si se evalta la actitud y la situacién
del candidato (Wood 1993). Para medir la fiabilidad de la prueba de acceso para mayores de 25 afios se necesita
participar en la realizacién de la prueba o en el proceso administrativo de la creacién del modelo. Por este motivo,
el estudio analizard el grado de la competencia comunicativa de las otras caracteristicas.

La autenticidad se identificaria a través del origen y la funcionalidad del texto en el examen (McNamara 2000).
Esto determina no sélo la estructura del texto sino también la interaccion de los candidatos con el texto en si mismo.

La economia se basa en los instrumentos de la prueba: la longitud, el tiempo, y si todos son coherentes, para
obtener resultados racionales.

Segun estas caracteristicas Carroll desarrolla tres etapas de la prueba, que constan de subpartes: disefio de la
prueba (através de la descripcién de los participantes, analizar las necesidades comunicativas y determinar el tipo
y el objetivo de examen); desarrollo de la prueba (realizacién de examen y validacién del contenido de la prueba);
y por Ultimo, operacién o evaluacién (revisién del sistema de la prueba). Esta construccién de la prueba facilita
especialmente la valoracién del contenido en el caso de que el examen fuese para muchos candidatos a la vez. Las
siguientes partes de este estudio estdn dirigidas concretamente a los dos primeros aspectos: disefio y desarrollo de

lo prueba de inglés correspondiente a la prueba de “Acceso para mayores de 25 afios”.
3. Andlisis de los ensayos
3.1. Propésito
El objetivo de la prueba de inglés de acceso a la universidad para mayores de 25 afos es evaluar la

habilidad y los conocimientos de la lengua sin referencia a ningin tipo de aprendizaje anterior concreto. Por eso

este examen mide el dominio de la lengua (proficiency test). La construccién de la prueba depende de muchos
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basados en la competencia linguistica ().

La prueba de inglés — la presentacién de un texto en las cuatro universidades analizadas — estd compuesta
por los cloze-type (frases verdaderas o falsas, conocimientos gramaticales y dominio del vocabulario), los open-
ending (la opcién de la composicién libre) y los ftems mixtos (la formulacién de 2-3 preguntas abiertas, basdndose
en la informacién del texto pero con construcciones gramaticales propias, véase tabla 1). Puesto que los alumnos
no sélo tienen que leer y completar los ftems sino que también tienen que escribir en el Gltimo item, la prueba se
combina de reading-writing (Carroll 1980). Listening y speaking no estan incluidos en la prueba. A primera vista,
esta estructura de examen parece ser la promocionada por Baker, segin el cual, los tipos de pruebas mas
apropiados son aquellos en los que existe la posibilidad de analizar el texto presentado a través de preguntas de
gramdtica del tipo de multiple-choice y de dominio de vocabulario (12). Esta estructura, por un lado, garantiza la
verdadera realizacién del dominio de la lengua, porque estd orientada a los posibles usos de la lengua en las
situaciones reales. Aunque, por otro lado, la presentacién de estos ftems en la prueba todavia no garantiza la

validez del texto y la construccién sobre las bases de la competencia comunicativa.

3.2. Las instrucciones.

El papel de las instrucciones en las pruebas es muy importante ya que a través de ellas los candidatos se
orientan sobre el proceso y sobre la informacién de la prueba en si misma. Los componentes bdsicos de las
instrucciones que interfieren en la motivacién de los candidatos, segun F. L. Bachman y A. Palmer (1996), son: el
propdsito de la prueba, las caracteristicas lingUisticas que van a ser examinadas, el proceso de los items, y la
especificidad de la puntuacién.

Las instrucciones se encuentran dividas en generales y especificas para cada parte de la prueba. Segin este
esquema las instrucciones generales explican el propésito y las tareas de la prueba. Los candidatos (mayores de 25
afos) pueden conseguir estas instrucciones por Internet o en folletos especiales explicativos. Independientemente
del hecho de tratarse de la prueba de lengua extranjera, todas estas instrucciones se presentan en castellano. En
este caso las explicaciones previas a la prueba pertenecen a las instrucciones generales. A continuacién figura un

ejemplo extraido de UAM (2001):

(1) INSTRUCCIONES:
Lea todo el texto cuidadosamente, asi como las preguntas. Después de leer el texto y las preguntas,
proceda a responder en lengua inglesa. Conteste a las preguntas respetando el orden en que estén
planteadas
DURACION DEL EJERCICIO:
60 minutos.
CALIFICACION:
Lo que se indica en cada parte del ejercicio.

11- T. McNamara (2000: 8-9) denomina a estos factores los criterios, los cuales tienen la mayor fuerza en la caracteristica
esencial y la realizacién de la prueba. En esta intervencion el autor basa la autenticidad y la validez de las pruebas.

12- En la clasificacion de D. Baker (1989: 11) esta prueba de acceso para mayores de 25 afios podria describirse con los
términos “indirect system-referenced”.
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La prueba de UPM en 2001 se presentd a los candidatos sin instrucciones (aunque no se descarta que los
candidatos tuviesen la posibilidad de leer las instrucciones en otro lugar). No es el objeto de este trabajo analizar la
validez de la prueba a través de las instrucciones pero se observa falta de claridad en el ejemplo de la UAM (2001).
Las advertencias respecto del orden en la realizacién de la prueba: “contestar a las preguntas respetando el orden
en que estdn planteadas”, no ayudan a reducir el tiempo empleado en realizar la prueba. El candidato podria
desorientarse al verse incapaz de resolver una de las preguntas. Asimismo la indicacién respecto de la calificacién:
“lo que se indica en cada parte del ejercicio”, también puede provocar pérdida de tiempo. Las instrucciones
generales tampoco indican cuantos ftems contiene la prueba. La prueba del afio 2000 (UAM) presentaba con
mucha mds claridad las instrucciones sobre la calificacién: “la primera pregunta tendrd una puntuacién de 2
puntos. La segunda tendrd una puntuacién méxima de 8 puntos”.

Las instrucciones pueden presentarse en la lengua nativa o en el idioma extranjero (en este caso en inglés). Si
existiese algun tipo de riesgo de que en pudieran presentarse al examen candidatos con diferentes lenguas nativas,
lo cual no puede excluirse en esta prueba, en este caso las instrucciones podrian figurar en inglés (Alderson et al
1995:48-49).

En la parte de instrucciones generales figura la limitacién de tiempo, siendo de 1 hora en todos los casos. De
las instrucciones se puede concluir que esta hora ha de emplearse en leer el texto y contestar a los ftems. Leer el
texto puede llevar mds tiempo del estipulado en un principio. Segin Munby (1989: 126-131), la lectura hasta la

comprensién de un texto pasa por varias etapas:

17 skill. Recognizing the script of a language;

19 skill. Deducing the meaning and use of unfamiliar lexical items;

20 skill. Understanding explicitly stated information;

22 skill. Understanding information in the text, not explicitly stated;

28 skill. Understanding relations within the sentence;

30 skill. Understanding relations between parts of a text through lexical cohesion;
37 skill. Identifying the main point orimportant information in a piece of discourse;
39 skill. Distinguishing the main idea from supporting details;

40 skill. Extracting salient points to summarize;

42.1 skill. Expanding salient relevant points info summary of whole text.

Con arreglo a estas capacidades (skills), puede deducirse al menos que para leer se ha de utilizar un tiempo
prudencial (Omaggio 1993). La indicacién de 1 hora para la prueba puede que sea demasiado general a3).
Las instrucciones especificas son muy parecidas en todas las universidades y se presentan en inglés. El primer

aspecto objeto de comparacion es su virtud de ser sistemdticas. En el ejemplo de UAM (2001) las instrucciones de

13- R. Wood (1993: 23-25) dedica una parte de su estudio al limite de tiempo en la prueba. Segin sus cuentas, deberian

dedicarse a un item 90 segundos aproximadamente. Si el item fuera Verdadero/Falso o Si/No es suficiente medio minuto. Por

otfra parte, hay que tener en cuenta que si la prueba consta de varios ftems se necesita mds tiempo para orientarse. Para una :
buena valoracién de la prueba, segin Wood, es positivo familiarizar a los candidatos con el material antes de la prueba. r
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los 2 primeros ftems utilizan el imperativo, y en la tercera se explica la caracteristica del ftem en si misma. Este
aspecto lo soluciona mds apropiadamente UPM (2001), en la seccién de gramdtica indicando “complete the
following sentences”. Por otro lado, el Gltimo ftem de la prueba de UPM (2001) repite dos veces el ndmero limite de
palabras en la composicién libre. Y lo mds sorprendente es que la cantidad varia: el enunciado del item indica que
se escriban aproximadamente 50 palabras (se entiende que 48 palabras serfan suficientes); y sin embargo, la
explicacién posterior limita la cantidad a entre 50 y 80 palabras.

Las instrucciones deberian estar claras. Pero no es asi cuando se indica “find a synonym for the following words
according to their meaning in the text” (UPM 2001). No se sabe si se refiere a una sola palabra, o a la frase entera,
o a una combinacién de frases. También resulta algo contradictoria la frase: “In your own words and based on the
ideas in the text, answer these questions. Be careful with the grammar and write precise answers” (UAM 2001). La
creatividad requerida queda refida con el hecho de buscar las referencias en el texto. Y el Gltimo ftem (UPM 2001)
consiste en escribir 50-80 palabras, pero no queda claro si en composicién libre o en referencia al texto anterior. Es
de suponer que se trata de una composicién libre, pero el tema del item “Barcelona is a popular city for foreign
students” se acerca mucho altépico del texto “Barcelona is hot”.

Puede concluirse que las instrucciones generales y las espeificas en algunas ocasiones no ayudan a los
candidatos a orientarse en la prueba, sino que al contrario, pueden llegar a confundir debido a la falta de
sistematicidad y de claridad. Entender concretamente qué se pide, lleva mds tiempo del necesario, pudiéndose

reducir este tiempo con unas instrucciones més concretas y precisas.

3.3. Diseno

3.3.1. Texto

Comenzamos el andlisis del texto con el andlisis de los temas presentados a los candidatos. En los 9 ejemplos
de pruebas escogidos dominan los textos generales, de aproximadamente 200 palabras. Entre estos temas sélo
encontramos un texto literario (de A. Russel & B. Highton, Aesop's Fables, Chronicle Books, 1990): “The town
mouse and the country mouse” (UAH), un texto con un tema de estilo periodistico: “Ghost Stories” (UAH) y uno con
un tema de educativo: “Defining University of the 21st century” (UAM). Los otros 7 textos se dividen en temas
relacionados con la salud: “The secret of a long life” (UAH), “Does being obese really mattere” (UAH), “Heart
Association Cautious on Wine” (UAH), “Light therapy” (UCM), y en temas de tiempo libre y vida cultural:
“Barcelonais hot” (UPM), “Guy Fawkes” (UAM).

Todos los textos tienen un tema principal, indicado por el titulo, en el cual, normalmente, aparecen los
protagonistas del texto. El texto expone un problema o asunto, a través de algunos estudios o investigaciones u
observaciones publicas, y finalmente llega a unas conclusiones. Sélo el texto més reciente “Ghost Stories” estd
construido de una forma diferente: cuatro historias distintas, con distintos protagonistas.

Todos los textos suelen contar con muchos datos y cifras, con un papel muy importante en el significado del

texto. Sélo en dos textos: “Barcelona is hot” y “The town mouse and the country mouse”, no aparecen ni

Isi ixsd Paginailo P I

I.S.S.N.1697-0780



Lingiiisticaenlared. 28/09/2004

&
lnred Loreta.Paulauskaite

Universidad.Auténoma.de.Madrid

articulo | La competencia comunicativa en las pruebas de inglés de “Acceso a la
universidad para mayores de 25 afos”.

resultados de investigaciones. Si bien puede pensarse que estos dos textos son demasiado generales, por otro
lado, en algunos otros textos los nGmeros pueden llegar a confundir. Por ejemplo, citamos tres frases del texto (UAH

2000) “Does being obese really matterg”:

(2) (1) Obesity, which is largely due to excessive fat, is a medically defined condition — it refers to
anyone who is more than 30 per cent overweight for their height. (2) In Britain the number of obese
people has doubled over the last 10 years. (3) The currentfigure of 17 per cent of the populationis a

figure not very different to that found elsewhere in the European Community.

Es entendible la conexién entre la frase 1y 2, pero, a primera vista, es dificil agrupar las frases 2 y 3. Es de dificil
comprensién para los alumnos siel 17 por ciento se refiere a la poblaciéon de Gran Bretafia, o a la poblacién de la
Comunidad Europeaq, i.e. que todos nosotros tenemos en comin el 17 por ciento. Y a continuacién, sin conexién

aparente, se introducen en el texto datos sobre los Estados Unidos:

(3) (3) The current figure of 17 per cent of the population is a figure not very different to that found
elsewhere in the European Community. (4) In the USA it is even worse — the figure there being as

high as 33 per cent— and they have had to widen the seats at the Yankee's Stadium.

En definitiva, da la impresién de que el texto es més un conjunto de frases enciclopédicas no utilizadas
posteriormente en ninguna pregunta. Por lo tanto, el candidato, leyendo el texto, no necesitard los numerosos
datos a la hora de resolver las preguntas.

Otro aspecto a destacar en las pruebas es la ausencia de didlogos. Sélo en el texto literario, (UAH) “The town
mouse and the country mouse”, aparece un didlogo entre dos ratones, que se supone representaria un indice de la
autenticidad del texto. Los textos de las pruebas son presentados en 3-4 pérrafos, con una numeraciéon de lineas en
la izquierda (en el caso de UPM). C. Alice Omaggio (1993) defiende la autenticidad del texto no sélo en el
contenido sino en la estructura de la presentacién del texto, sugiriendo que, por ejemplo, el articulo de la revista
sea presentado a los candidatos originalmente, con el mismo tamario de letra, ilustraciones y en columnas. Estas
categorias extralingiisticas, segin Omaggio, ayudan a construir el significado del texto (14).

Los textos de las pruebas de “Acceso a la universidad para mayores de 25 afios” posiblemente no sean

auténticos por las razones nombradas por Omaggio (1993: 152):

“1. Simplifying a text often removes natural redundancy and changes its rhetorical organization to some
extent. This may actually make a text more difficult to read than if the original were used; 2. The difficulty of a

reading exercise is not so much a function of the text as it is of the task or activity required of students as they try

14- La autenticidad de las pruebas es una de las cuestiones mds actuales. R. Wood (1993: 236-238) critica la opinién de B.

Carroll sobre las presentaciones de los textos auténticos, destacando la dificultad de medir el grado de autenticidad. Sugiere

evitar las preguntas habituales y demasiado generales, como “équé tal2”, y acercarse a la autenticidad de las pruebas a través ;
de las preguntas de respuestas libres, aunque sea més dificil evaluarlas posteriormente. r
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to comprehend it. We should think about grading the task, not the passage, in designing reading

comprehension practice activities.”

Asi los textos de las pruebas de inglés si parecian ser extraidos de los periédicos, pero, sin embargo, en el
proceso de adaptacién, de limitacién a 200 palabras, intentando desarrollar el tema se perdié la autenticidad del
pasaje.3.3.2. Los items.

Como se observa en la tabla 1, los ftems estén construidos de una forma y con un orden similar en todas las
universidades. Segin algunos estudios, el orden de los ftems afecta a los resultados de la prueba. Concretamente
R. Wood (1993) analiza el orden de dificultad de los items y sugiere construir el examen de fécil a dificil (F-D),
basdndose en la l6gica de que las preguntas dificiles, intfroducidas al principio de la prueba, pueden afectar a la
actitud del candidato, y su posterior capacidad de contestar a las preguntas mds fdciles. En este sentido la
construccién de las pruebas de inglés es apropiada porque todos los ftems de reading figuran al principio y el
Oltimo ftem es la composicién libre.

Las pruebas de “Acceso para mayores de 25 afios” quieren medir

1. La comprensién lectora — los items dicotémicos, basados en la respuesta verdadero/falso, o DK (don't
know) (en UAH);

2. La comprensién lectora y la expresién escrita — formulacién de dos preguntas abiertas, con las
respuestas basadas en la informacién del texto, pero con construcciones propias;

3. Los conocimientos gramaticales — conjunto de items que consisten en: rellenar los huecos (poner las
palabras entre paréntesis en las formas adecuadas); re-escribir las frases en voz pasiva;

4. El dominio del vocabulario — busqueda de los sinénimos en el texto o transformacién de la
informacién en una tabla;

5. Expresién libre en el idioma extranjero — composicién libre de 50-100 palabras sobre un tema

indicado. El nUmero exacto de palabras depende de cada universidad.

En total existen cinco variantes diferentes de items dependiendo de la universidad (véase tabla 1). Ahora nos
interesa el valory la posibilidad de evaluar los conocimientos del idioma a través de los ftems y el impacto de los
conocimientos comunicativos en las preguntas de la prueba. Cuantos mds ftems haya, mejor se pueden evaluar los
conocimientos; cuantos més métodos diferentes emplee una prueba, més seguridad tendremos de que la prueba
no se inclina hacia un método o hacia un tipo de estudiante en concreto. Aunque, por otro lado, la existencia de los
ftems todavia no significa una buena evaluacién. Por eso, se hard un andlisis de los items por separado.

1. ltems dicotémicos. Todos los ejemplos en las pruebas de este tipo de ftems se responden con un
Verdadero/Falso, sélo en UAH se afiade la respuesta de DK (don't know “no lo sé”). Sin embargo, la variante de
Verdadero/Falso es criticada por los teéricos de la competencia comunicativa por una razén muy simple: hay un
50% de posibilidades de acertar la respuesta al azar. No hace falta entender todo el texto para ser capaz de
contestar a una de estas preguntas. En todo caso, este ftem mejora con la indicacién de buscar las

evidencias en el texto.
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Asimismo, la posibilidad DK dificulta la respuesta: algunos redactores de ftems reducen la posibilidad de
acertar la respuesta correcta al azar incluyendo una tercera categoria como “no se dice”, “no consta” (Alderson et
al 1995: 54). Ahora bien, no en todos los casos la posibilidad DK puede ser correcta. Como se menciond
anteriormente, no se sabe claramente a qué se refiere DK: o a la posibilidad de que la informacién sobre la
pregunta no esté en el texto, o a que el candidato no sepa la respuesta. En todo caso, la posibilidad de DK deberia
estar muy clara. Por ejemplo, del texto “Does being obese really mattere” (UAH 2000), 2qué tipo de respuesta
tendria que darse a la pregunta “A study has shown that children who are obese are likely to be fat when they grow

up”? La respuesta se encuentra en el texto en dos sitios:

(4) (1) There is also a very strong genetic factor and any one with an obese parent should take extra
care.

(2) Even at school there is discrimination, and obesity at age 12 is a strong predictor of adult obesity.

Segun la primera frase podria contestarse DK, porque nada se dice de un estudio sobre la obesidad y la frase es
muy general, pero ofro candidato, que entendiese el texto muy bien, al encontrar otra vez informacién al respecto
en la segunda frase, y una informacién muy concreta con limitaciones de edad (12 afos), puede suponer que para
dar estos datos tendrian que hacer un estudio; con arreglo a esta conclusién contestaria True (Verdadero).
Entonces no quedaria claro qué candidato tenfa razén y qué respuesta seria la correcta.

2. Las preguntas abiertas son una parte de los ftems que necesitan de conocimientos gramaticales y de buena
comprensién lectora. El candidato debe usar el idioma a escala interpretativa, no sélo copiando el texto. Ahora
bien, todas las preguntas deberian ser Utiles, i.e. si hay tres preguntas diferentes, deberian corresponderles tres

respuestas diferentes. Por ejemplo, hay 2 preguntas en la misma prueba (UAM 2001):

(6) (1) Name three different things people do on this day;
(2) What do the children want the “guy” forg;

Parte de la respuesta a la pregunta (1) se encuentra en el parrafo:

(7) (1) On this day people build “bonfires” and on the top of the bonfire they put a “guy” — thisis a
dummy which is made by children. (2) It is made from straw, old clothes, newspapers. (3) Before
November 5th, children use the “Guys” to make money. (4) They stand in the street and shout
“penny forthe Guy”. (5) They then spend the money on fireworks.

El problema es que en el mismo pérrafo se encuentra la respuesta a la pregunta (2) (frases 3-5). El candidato,
con el fin de evitar repetirse, tendria que perder el tiempo buscando una nueva respuesta a la pregunta (1). Esto

deberia evitarse en las pruebas de gran impacto y en los ftems con gran puntuacién (hasta 6 puntos).
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Por otro lado, todas las preguntas deberfan conseguir que los candidatos se esforzasen en buscar la evidencia

en eltexto. No deberian realizarse de tal forma que se pudiese contestar sin leer el texto (Harris 1969: 62):

(5) (1) How can the lack of sunlight affect people? (UCM 2001);
(2) Every human being must have the opportunity of learning (UAM 2000);
(3) The university should give a higher position to some worthy principles of mankind (UAM 2000);

Las preguntas son tan generales, que podrian contestarse sin ningin esfuerzo especial, aunque la busqueda
de la evidencia en el texto complica parcialmente la respuesta. En estos casos se evalta més la comprensién
lectora del idioma en general.

3. El ftem de Transferencia de informacién se usa cuando hay que transferir informacién del texto a un cuadro,
tabla, cuestionario o mapa. Este tipo de item es muy valorado en las pruebas de UAH, que suelen incorporar una
tabla. El problema en este caso consiste en que no queda claro si hay que rellenar cada columna con un sélo
ejemplo o buscar todas las referencias en el texto. Las instrucciones indican: “Based on the ideas from the text, fill in
the table below” (UAH 2000). Entre las 5 pruebas utilizadas de la UAH, sélo en una (UAH 1998) se presenta un
ejemplo de cdmo hay que rellenar la tabla, i.e. hay que buscar todas las situaciones que responden a la columna
adecuada. Pero en el resto de los casos, los candidatos pueden ser inducidos al error. Por ejemplo, en la tabla 2

(UAH 1997):

Tabla 2. El ejemplo del ftem de transferencia de informacién de UAH (1997).

The town mouse The country mouse

preferred

went to

felt

Enla ¢ltimafila, qué sienten los ratones, la respuesta es:

(8) (1) ... the town mouse was depressed to find that. ..
(2) ...the country mouse was amazed, and they...

(3) ...butthere'stoo much danger for my taste.

Estd claro que las opciones (1) y (2) han de figurar en la tabla. El candidato también puede interpretar la
respuesta (3) como un sentimiento de The country mouse: felt too much danger, aunque puede dudar, entre incluir
esta respuesta, o no. Debido a la falta de instrucciones y de ejemplos, el candidato tampoco puede saber si en la
fila preferred ha de nombrar todos los productos preferidos por los ratones, o contestar de forma

general: la comida més ricay la comida més simple.
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4. Con los sinénimos el candidato se encuentra con otro tipo de problema. Si el sinénimo encontrado en el
texto debe ser de la misma longitud que el sinénimo de la pregunta, i.e. tener la misma cantidad de palabras, o no.
En este sentido las instrucciones del ftem deberian ser més claras. Por ejemplo, qué sinénimo para periods of time

(UCM 2001) tendria que poner el candidato de la frase:

9) The depressive effects of lengthy Nordic

winters are known as. ..

En este caso la duda es qué contestar: a) lengthy Nordic winters; b) Nordic winters; o sélo c) winters.
Por ofro lado qué tipo de sinénimos han de escribirse en los items (UPM 2001). Es de suponer que una vez

identificado el sinénimo en el texto, se ha de buscar uno nuevo, aunque las instrucciones no lo indican claramente:

(10) Find a synonym for the following words according to their meaning in the text:
a) Hot (Title): 2 meanings (Titulo: “Barcelona is hot”)
b) Make up (line 10) (Linea 10: “city's five state and two private universities have the highest Socrates

participation rate in Spain. Scandinavians make up”)

Los candidatos posiblemente dudaron entre elegir sindbnimos que conocen por su educacién general, o
aquellos que mds o menos correspondan al texto. En este caso, el candidato puede no responder correctamente a
este ftem por la confusién en las instrucciones del mismo, y no por el insuficiente conocimiento del idioma inglés.

5. Completar huecos se refiere a los casos en que el candidato recibe un pasaje corto en el que se han
suprimido por parte del redactor algunas palabras o expresiones. En este caso el problema puede surgir en las
posibles variaciones en las respuestas.

6. La composicién libre en las pruebas analizadas consiste en un texto cuya longitud varia de las 50 palabras
de UAH a las 100 palabras de UAM, UCM (véase tabla 3).

Como se observa en los temas, los candidatos han de expresar su opinién en siete de los ocho temas. En el
tema (2) sélo podria contestar un terapeuta profesional, o el candidato inspirdndose en la informacién del texto. En
el resto de los temas se solicita la opinién del candidato.

Sinembargo, la forma de plantear el tema, su estructura gramatical, conduce a una contestacién del tipo “Si” o
“No”. El candidato ha de ser muy creativo para desarrollar el tema (3), (4) o (8). En resumen, la respuesta a estas
preguntas no constituye solo un problema de expresién en otro idioma, pues una respuesta en el propio idioma
conllevaria de por si un grado de dificultad.

Los temas sugeridos no desarrollan en general los conocimientos de la competencia comunicativa. Aun siendo
capaz de contestar la pregunta en 100 palabras, esto no muestra que el candidato es capaz de utilizar el idioma en
ofras situaciones. Los teéricos de la competencia comunicativa sugieren medir la coherencia de los pensamientos y
la manipulacién del idioma, con pruebas como escribir una carta, contestar el teléfono, tomar notas,

dar érdenes, es decir, situaciones auténticas, en escenarios reales.
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Tabla 3. Ejemplos de los titulos de los textos en los items de composicion libre.
Universidad Titulos de los textos Temas
UPM m “Barcelona is hot” ) Barcelona is a popular city for foreign students. Using
between 50 and 80 words, say which foreign city you
would like to study in and why.
UCM (2) “Light therapy” (2) Advantages and disadvantages of sunbathing.
Would you like to live in any northern European country?
(3) Explain why or why not.
UAM 3) “Defining University of the
21st century” —_—
(4) “Guy Fawkes”
UAH “The town mouse and the Do you agree with the moral of the story2 Why?
() country mouse” (4)
“The secret of a long life” Do you think the men live longer than women in Spain?
© 5| why?
“Does being obese really Do you think that obesity is a major health problem in
7) mattere” (6) Spaine Why?2
“Heart Association Cautious What is your attitude towards medical reports published
(8) on Wine” (7) in newspapers? Do you follow their advice? Why?
9 “Ghost Stories” (8) Do you believe in ghosts or other supernatural forces?

28/09/2004

4. Conclusiones

La prueba de inglés en la prueba de “Acceso a la universidad para mayores de 25 afios” es una prueba de
dominio de la lengua (proficiency test), de examen tipo indirect system-referenced. Se evalUan los conocimientos
de inglés mediante reading y writing. Entre otros muchos factores, que determinan la calidad de las pruebas de
“Acceso a la universidad para mayores de 25 afios”, se eligié uno: la competencia comunicativa. Este aspecto fue
analizado en su mayor parte a través de la estructura de la prueba: el contenido, los textos y las preguntas del
examen. De forma marginal se analizaron algunos criterios, como los datos estadisticos que indican la movilidad
de los mayores de 25 afos en el acceso a la universidad.

Finalmente, se llega a la conclusién de que la prueba de inglés en la prueba de “Acceso a la universidad para
mayores de 25 afos” no mide los conocimientos comunicativos del idioma. El andlisis de los items se basé en el
estudio empirico, las dudas fueron directamente planteadas en las aulas, cuando los candidatos se preparaban
para este tipo de examen.

La validez de estas pruebas de inglés depende de la estructura de la prueba y de la complejidad de los items. El
problema consiste en que los textos y la evaluacién parecen ser muy generales porque se han preparado para los
candidatos de todas las carreras, como parte de una Prueba Comuin. Los temas no estdn adaptados a unas
necesidades mds concretas, o a usos diarios, pareciendo, en algunos casos, estar enfocados a los
candidatos de la carrera de estadistica o de medicina, pudiéndose poner en duda el criterio general de
aceptabilidad de la prueba.
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La estructura de los textos parece no tener especialmente en cuenta a los candidatos as). En principio, los
candidatos que se preparan para la prueba por su cuenta tienen menos posibilidades de aprobar, debido a que al
no estar familiarizados con las instrucciones, estas pueden llevarles a confusién, como se demuestra en apartados
anteriores. En Internet (16) pueden encontrarse los objetivos de valoracién de la prueba, pero de ellos no puede

vislumbrarse el nivel de la misma:

Mediante los instrumentos didécticos que el profesorado considere oportunos el alumno debera:

1. Ser capaz de comprender el sentido general de un texto escrito de lenguaje no especializado.

2. Saber buscar en el texto informaciones especificas importantes y comprender su significado.

3. Reconocer facilmente el léxico: lexemas (familias de palabras, campos semdnticos), morfemas (prefijos,
sufijos).

4. Reconocer los significados que encierran los marcadores lingiisticos: morfolégicos, sintdcticos y
textuales.

5. Ser capaz de inferir significados del texto incorporando a la lectura los datos de la experiencia y
conocimiento previos.

6. Poder interpretar los contenidos culturales presentes en un texto o que se deduzcan del mismo.

7. Manejar la lengua escrita con claridad, correccién y coherencia en textos no complejos.

Los items estdn estructurados en un orden muy similar en las cuatro universidades. La variedad en la estructura
parece responder al criterio de economia en cada universidad, lo que no siempre concuerda con el criterio de
validez de la prueba. Como ejemplo indicativo se encuentra la prueba de UAM en el aiio 2000 con solo dos ftems.
O en los ftems encontramos algunos errores ortogréficos, asi como “Scandanavian” (UPM 2001, o “scientifc”
(UCM 2001), reduciendo la validez de las pruebas.

Aunque los ftems se disponen en el orden adecuado: de més fécil a més dificil, y el reading figura al principio,
el texto y la estructura de los ftems en si mismos no evaltan la competencia comunicativa. Se evalta a los
candidatos por sus conocimientos de idioma pasivos, con muy poca posibilidad de interpretacién. Como se puede
observar en los objetivos de UCM (2001), no hay ningin objetivo dedicado a la competencia comunicativa. Los
candidatos frecuentemente tienen que reconocer los indices de gramatica. Tampoco era fécilmente identificable el
item en el que se interpretaban “los contenidos culturales presentes en un texto”.

Los ftems que figuran en la misma cara de la hoja, debajo de, o junto al texto multiplican las posibilidades de
que los candidatos se sientan tentados a copiar del texto inconscientemente en la composicién libre, limitando su
libertad de interpretacion. Incluso los temas en si mismos son muy poco interpretables. Ni los textos ni los ftems
incluyen el didlogo, u ofra forma de expresién de la competencia comunicativa, dando lugar a dudas sobre la

autenticidad de la prueba.

15- “El nivel cultural presentado por los mayores de 25 afios es bajo. Solamente un 13% tienen completo el C.O.U., mientras
que un 25% no rebasa el nivel de Graduado Escolar” (Albuerne Lopez 1985: 150). Casi diez afios después, el nivel de los
alumnos no ha variado: “su nivel previo es el de bachiller, en muchos casos elemental” (Pérez Juste 1992: 315).

16- Objetivos de UCM. [Www.ucm.es].
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Queda clara la falta de ponderancia de la prueba de inglés, ya que esta prueba es parte de la Prueba Comn,
reduciendo asi el impacto. Segin Wood, no existe un criterio comin sobre lo que es una buena evaluacién del
idioma extranjero. Sin embargo, hay que considerar apropiado acercar la prueba a la competencia comunicativa
— a través de textos ilustrados, no sélo con datos estadisticos, sino también con dibujos adaptados al nivel
concreto de la prueba de “Acceso a la universidad para mayores de 25 afios”, con ftems sistemdticos y mds

interpretativos. A pesar de la dificultad de la valoracién de la prueba.

Loreta Paulauskaite
Programa de doctorado de la “Lingiistica Aplicada”
Universidad Auténoma de Madrid
E-mail: [p320flf{@yahoo.com
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